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RESUMO

Tendo em vista as dificuldades a respeito da carreira como professor e o impacto
sentido por recém-licenciados ao se depararem com a sua primeira atuacao na docéncia,
foi criado o projeto “Educa¢do Matematica e seus multiplos olhares” com 0 objetivo
principal de minimizar a pressao sentida por esses sujeitos. A experiéncia apresentada
neste relato refere-se ao projeto supracitado. Para isso foram observadas diversas aulas e
feitas anotacbes (diario de campo) a respeito das mesmas, além destas houve uma
regéncia com o objetivo de se colocar no lugar do professor e encarar os desafios da
docéncia. Os resultados obtidos nessa pesquisa serdo de uma enorme importancia para
guem busca se aproximar do que esta contido dentro da sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacédo de professores. Métodos de ensino.
1 INTRODUCAO

Este projeto teve por finalidade levar o aluno do curso de matematica-
licenciatura a sala de aula para ter ideia de como sera a sua vida nessa area ap0s sua
formacdo. Nesse projeto o intuito ndo era fazer com que o graduando substituisse o
professor e sim fazer observacOes de algumas aulas, tirando anotagdes em relacéo a
essas aulas, observar o desempenho dos alunos, analisar sua evolugdo em relagdo ao
contetdo.

O projeto que iremos discorrer as experiéncias vivenciadas tem como titulo:
Educacdo Matematica e seus multiplos olhares, e faz parte do Programa De Bolsas De
Incentivo Académico (BIA), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e possui
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apoio da Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (FACEPE) e tem

como objetivo geral minimizar o impacto sentido por licenciados ao deparar-se com a

docéncia. Em meio a este constam trés objetivos especificos, sdo eles: Manipular os

conteudos relacionados a disciplina de Matematica; Elaborar planos de aulas e

atividades e Ministrar aula utilizando as metodologias discutidas.

Sabe-se que a escola é o lugar em que o sujeito precisa organizar formalmente os

conhecimentos adquiridos, com 0 objetivo de acrescentar novos conhecimentos e

aplica-los em outros procedimentos ou, ainda, modificar os ja existentes.

Quanto maior for o dominio do aluno do “fazer matematica”,
maior seré sua liberdade para utiliza-la, para articula-la, ou seja,
ndo fard apenas uma reproducdo de exercicios ja vistos, mas
podera criar relagdes com conteudos anteriormente vistos.
(QUEIROZ, 2010, p. 20)

A confianca em sua capacidade de compreender a matematica é algo necessario

para a aprendizagem dessa disciplina, mas infelizmente...

Temos de reconhecer que a Matematica tem sido considerada,
em demasia, como uma matéria detestada pela maioria dos
alunos, ou como uma &rea que s6 pode ser bem compreendida
por uma minoria dos mesmos. Desde que um aluno passe a
temer a Matematica, comeca este ciclo crescente e vicioso, de
ansiedade Matematica e de deficiéncia de seu aprendizado. N&do
é mais compreensivel presenciarmos professores que parecem
sentir prazer em dar a Matematica uma impressdo de algo dificil
de ser entendido. (VITTI, 1996, p.26)

Além de desconfortante, esta maneira de enxergar a matematica, cria certo

comodismo por parte do aluno, pois se esconde por tras desta afirmativa para justificar o

seu fracasso. A maneira de o professor lecionar, como foi dito, também contribui para

isto.

Quando vejo professores que impdem a aprendizagem pela forca
ou pelo medo, sinto pena de todos — professores e alunos —
porque os professores ndo aprenderam o principal — conteudos
sem vida € pouco significativo — e os alunos poderdo acreditar

que a aprendizagem é complicada e dificil, o que complicara o

IV EMAP




4/EM]E\?& IV Encontro de Matemética do Agreste Pernambucano
26 a 28 de julho de 2017

desejo profundo de que acreditem que podem aprender por si
mesmos. (MORAN, 2008, p. 2)

Buscou-se, atraves desse projeto, aproximar mais a matematica dos alunos, pois
para o ensino de matematica na escola “responde a uma necessidade ao mesmo tempo
individual e social” (CHEVALLARD, 2001, p. 44). Estando cientes que o foco do aluno
em matematica ndo devia se basear apenas no conhecimento mecénico, mas sim no
campo conceitual que esta inserido de cada assunto matematico.

O conhecimento esta organizado em campos conceituais cujo dominio, por parte
do sujeito, ocorre ao longo de um largo periodo de tempo, através de experiéncia,
maturidade e aprendizagem (VERGNAUD, 1996). Campo conceitual € um conjunto de
problemas, situacbes, conceitos, relacdes, estruturas, conteldos e operacdes de
pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente, entrelagados durante o
processo de aquisicdo (VERGNAUD, 1982). Em meio a este processo, surgem as
dificuldades conceituais que sé sdo superadas a medida que sdo encontradas e
enfrentadas, mas isso ocorre progressivamente e ndo uma unica vez.

Com a perspectiva de diminuir o impacto sentido por alunos licenciando ao
deparar-se com a sala de aula, pela falta de experiéncia, foram discutidas metodologias
de ensino, assim como conteudo de artigos, dissertacoes, livros e teses relacionados a
essas metodologias, assim como a extracdo de duvidas referente a disciplina de
matematica, ministrando com a assessoria da orientadora. Tudo isso para que tenham
experiéncia desde a formulacdo do plano de aula, até sua execucdo, sendo discutido com
0s procedimentos (etapas) de cada uma das aulas, podendo, com isso, auxiliar no
desenvolvimento destas.

Segundo Deleuze (1995) Para buscar a multiplicidade, as diferencas, as
variagoes, que embora sejam expressdes do mesmo, jamais deverdo ser unificadas.

Esta heterogeneidade em sala de aula desafia os professores que ndo foram
preparados para assumi-la, pois precisam aprender a lidar com universos muito
distintos, que agregam diversas idades, culturas e expectativas com relagdo a escola. O
desafio maior € o de encontrar caminhos para fazer convergir as metodologias e préaticas
da educacdo em favor da superacdo de problemas, como a universalizacdo da

alfabetizacéo.

Este projeto seguiu as seguintes etapas:
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- Leitura de referéncias teoricos selecionados;

- Escrita do material lido, como preparacdo para um possivel artigo;

- Observar a sala de aula em que ird ministrar;

- Participacdo como ouvinte de algumas aulas, em que serdo discutidos 0s
referenciais tedricos selecionados;

- Elaborar o material que sera utilizado em aulas do Ensino Basico, assim como
o0 plano de aula;

- Ministrar uma aula apos discussoes tedricas e metodoldgicas;

- Avaliar os alunos e os procedimentos escolhidos para lecionar;

No capitulo seguinte apresentaremos a experiéncia relatada, pelo licenciando e seu

primeiro contato a sala de aula do Ensino Bésico, ndo mais como discente, mas sim

como pesquisador, tendo um vislumbre da docéncia e suas multiplicidades.

2 RELATO DE EXPERIENCIA

No inicio do projeto, foram analisados alguns artigos referentes a Educacdo
Matematica, a forma com que aquele meio era explorado. Esses artigos foram de
fundamental importancia, pois deram uma base para que pudesse explorar melhor
aquele mundo em que o discente sera incluso apés sua formacdo. Essa base adquirida
foi fundamental também para ter ideia de como seria 0 comportamento de alguns alunos
e como reagir sabendo que determinadas atitudes seriam inevitaveis por ja fazerem parte
daquele ambiente. Em seguida, foram acompanhadas diversas aulas em uma turma do 9°
ano do ensino fundamental onde algumas anotagdes em relagcdo ao que ocorria em sala
foram feitas para se ter uma base do que ocorre no ambiente de trabalho de um
professor. Essas anotacGes contribuiram pra atividade seguinte, que foi ministrar uma
aula nessa mesma turma.

Ao adentrar na sala de aula pela primeira vez foi de certa estranheza, levando em
conta que hé& pouco tempo atras fazia parte daquele meio, mas na qualidade de aluno,
sendo estd totalmente diferente do mundo do professor. Todavia, mesmo com a
diferenca esses dois mundos se completam, e um depende do outro. Nas aulas, era
perceptivel a falta de interesse e de atengdo de uma parte dos alunos. Apesar de estes
serem a minoria, faziam com que os alunos mais focados acabassem sendo prejudicados
e por isso o professor perdia um bom tempo da aula tendo que chamar a aten¢do desses
que estavam atrapalhando o desenvolvimento do assunto. Este é o ponto importante na

vida profissional de um professor, encontrar uma maneira de fazer com que todos 0s
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alunos se sintam interessados em aprender o assunto passado para eles nesse caso a
matematica que é ainda mais complicado conseguir alcangar este objetivo por ter por
tras dela o mito de ser uma matéria dificil, gerando nos alunos certa repulsa.

Devido a isso, o papel do professor é de além de passar o conteudo programado,
fazer com que os alunos entendam aquele conteudo, e que se sintam a vontade para tirar
suas davidas. Um grande desafio é tornar o conteddo interessante para os alunos,
aplicando-o em ac@es rotineiras do dia a dia o que se complica por na matematica
alguns assuntos serem muito abstratos. Nas aulas que foram observadas durante o
projeto, o que se verificou foi que o que mais faltava nos alunos era uma boa base.
Tornando uma missdo quase que impossivel ao professor que além de cumprir com o
material previsto tinha que recuperar os assuntos base para aquelas disciplinas.

Proximo ao fim do projeto foi pedido uma das aulas ao professor para que o
discente pudesse realmente se colocar no lugar do professor e assim concluir o objetivo
do projeto. Antes de ministrar as aulas, todas as anotacfes feitas foram de fundamental
importancia. Pois, dessa maneira ficaria mais evidente quais metodologias se aplicavam
melhor aquele meio, o que se encaixaria melhor a cada situacao.

A maior dificuldade, com certeza foi fazer com que os alunos, que ali estavam,
ndo sentissem repulsa pelo assunto dado que por ser matematica e fazer com que alunos
perdidos em relacdo aos contetdos prévios conseguissem absorver de forma concreta o
que Ihes foi apresentado levou um certo tempo. Durante o estudo, foi feita uma pesquisa
com dois questionarios, um para os alunos e um para o professor, que foi passado para

uma tabela.

2.1 Educacdo Matematica

Se tratando de questdes que dizem respeito ao estudo da matematica, tem-se uma
grande dificuldade experimentada pela maioria dos alunos. Dificuldade essa, que pode
ser relacionada a diversos fatores, sendo um deles a metodologia de ensino inadequada e
insuficiente (OLIVEIRA, 2007).

Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de Ensino Fundamental, Médio e
Superior ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para 0 quadro negro
aquilo que ele julga importante (D’AMBROSIO, 1989). O professor ndo pode ser
apenas aquele que deposita, que transfere conhecimentos para seus alunos, mas deve

assumir uma nova postura, a de mediador do conhecimento (OLIVEIRA, 2007).
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O que se percebe aumentando gradativamente é a falta de interesse dos alunos
em estarem naquele ambiente. Alguns sdo como corpos presentes nas salas de aula. Se
deteriorando no instante em que o docente inicia sua aula (QUEIROZ, 2016). Com
todos os problemas, uma forma para buscar uma melhora na educacédo seria ndo so por
parte do professor.

A maioria dos alunos acredita que os materiais didaticos indicados, pelo
professor, tais como o livro, apostilas, copias, sites e etcos ajudam a compreender o
conteudo (OLIVEIRA, 2007).

A colocacdo de uma maior énfase na resolucdo de problemas no curriculo de
matematica tem sido amplamente discutida na comunidade de Educagdo Matematica,
internacionalmente. Atualmente esta preocupacdo encontra-se expressa nas novas
propostas curriculares que surgem mundialmente, inclusive no Brasil (D’AMBROSIO,
1989).

Durante o projeto fizemos um questionamento para a turma, do qual 15 alunos
participaram, destacaremos quatro perguntas feitas que séo:

a) Tem dificuldade em Matematica? (resposta: 13 sim e 2 nao)

b) Ficam perdidos durante a explicacdo [do conteudo]? (resposta: 15 sim e O

néo)

c) Ficam a vontade para fazer perguntas? (resposta: 12 sim e 3 nao)

d) Achaa Matematica importante? (resposta: 7 sim e 8 nao)

Tivemos os seguintes resultados:

Apenas sete alunos acham a Matematica importante, os quais podemos supor
enxergar a Matematica apenas como uma disciplina escolar e ndo como algo que esta
inserido em seu cotidiano. Ao serem perguntados se tinham dificuldades na
aprendizagem da disciplina dois discentes mencionaram que ndo, distinguindo-se dos
demais da turma e mesmo estes dois sentem-se perdidos durante a explicacdo do
conteddo.

O interessante € que doze deles sentem-se a vontade em fazer perguntas durante
as aulas, mesmo sentindo-se perdidos buscam uma maneira de tentar entender o
conteudo que estd sendo exposto. Podemos mencionar que este “ficar a vontade” para
fazer as perguntas advém da postura da docente, que ministra a disciplina, em que
mesmo diante do desinteresse de alguns alunos, percebemos que carrega em si 0 desejo
de leva-los ao aprendizado dos conteidos expostos. Este lado implicito da docéncia é

percebido pelos alunos.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto além de seus objetivos especificos trouxe diversas contribuicoes
positivas. Com os resultados ja esperados de demonstrar a sala de aula a um
licenciando com a finalidade de diminuir o impacto sofrido pelo mesmo no momento
em que se tornar um profissional da &rea. A contribuicdo cientifica do projeto esta na
area da educacéo ao avaliar o desenvolvimento de alunos e do professor influenciando

assim no melhoramento da metodologia de trabalho.
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